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PISA pentru a analiza factori explicativi pentru performanta
scolara a elevilor de 15 ani din Romdnia. Studiul aduce o
contributie in dezbaterea din sociologia educatiei referitoare la rolul resurselor
familiale comparativ cu cele scolare in determinarea rezultatelor educationale.
Rezultatele analizei de regresie lineard sugereaza ca cei mai importanti factori
care influenteaza rezultatele la testari sunt statusul ocupational si capitalul
cultural al parintilor. Dintre factorii ce tin de scoald, calitatea resurselor
educationale din scoald, masurate prin perceptia directorilor cu privire la
existenta unui deficit al materialelor de instructie, echipamente de laborator,
computere, softuri si internet, materiale din bibliotecd. Analiza confirmd ipoteza
conform careia rezultatele educationale sunt influentate mai degraba de factori
Jfamiliali decdt de factori scolari. Acest lucru este important in contextul incercarii
reducerii inegalitatilor de acces si participare la educatie in Romania. Pana in
prezent s-au depus eforturi pentru imbundtdatirea resurselor scolare (in special de
infrastructura i capital uman). Articolul sugereaza o schimbare de strategie in
privinta distribufiei resurselor pentru imbunatatirea accesului la educatie ce ar
necesita luarea in considerare a factorilor exteriori scolilor.
Cuvinte-chele: mediu familial de provenientd, resurse scolare, performantd
scolarad, evaluarea PISA, inegalitati educationale.

l ceastd lucrare utilizeaza date obtinute din testarile internationale

Multe dintre studiile cu privire la educatie pornesc de la asumptia ca aceasta
reprezintd un determinant pentru bunastarea sociala (Apple si altii, 2010; Hallinan,
2001; Sadovnik, 2007; Saha, 2008; Wagenaar, 2007). Educatia joacd un rol central
in economiile dezvoltate, in crearea de oportunititi pentru obtinerea unor locuri de
munca dezirabile'. Una dintre teoriile importante, care a ghidat inclusiv politicile
educationale din Romania, a fost cea care atestd importanta resurselor scolii pentru
obtinerea succesului scolar. Ceea ce a devenit dezirabil pentru sistemul de Invatamant
romanesc in ultimii 25 de ani a fost reformarea acestuia astfel incat sa se poata
oferi egalitate de oportunitate in termeni de resurse ale scolii pentru toti elevii.
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Astfel, unul dintre obiectivele majore ale sistemului de Invatamant roméanesc a fost acela
de a spori cantitatea si calitatea resurselor scolii prin actiuni destinate imbunatatirii
infrastructurii materiale a scolilor si prin subcontractarea unor institutii care sa
ofere cursuri cu obiectivul de a Tmbunatati abilitatile pedagogice ale profesorilor.
Din acest punct de vedere, este importantd intelegerea rolului resurselor scolare
pentru determinarea rezultatelor educationale intr-o tard postsocialista afectata de
procesul de dezindustrializare si globalizare, in care sistemul de invatamant a suferit
transformari structurale si ideologice fatd de perioada comunistd. De asemenea,
odata cu schimbarea structurii societdtii in perioada postsocialista in care s-au
intensificat inegalitatile economice si sociale, a devenit importanta intelegerea rolului
sistemului de Tnvatamant romanesc in crearea de sanse de reusitd 1n viata tuturor
elevilor, indiferent de categoria sociald de provenientd. In acelasi timp, studiile
empirice realizate n tarile occidentale au ajuns la rezultate care sugereaza existenta
unui efect important al resurselor familiale asupra performantei scolare.

In prima parte a acestui articol analizez dezbaterile din studiile empirice
cantitative cu privire la importanta resurselor familiale si a celor scolare in
determinarea succesului scolar, urmand ca in a doua parte sa realizez o analiza
empirica, folosind date secundare din testarea trienala internationald PISA (Programme
for International Student Assessment) pentru a explora care este rolul resurselor
scolare, respectiv cele familiale, asupra rezultatelor obtinute la teste de matematica,
citire si stiinte.

DELIMITARI CONCEPTUALE

Succes scolar

Succesul scolar este un concept foarte des folosit in literatura de specialitate
din sociologia educatiei, 1n special in studiile cantitative. Cele mai Intalnite situatii
sunt cele in care scopul analizei este acela de a determina care sunt factorii care
influenteazd succesul scolar, insd se regasesc si situatii in care performantele
scolare sunt utilizate ca factor explicativ pentru accesul in invatdmantul universitar,
sau dobandirea unui anumit statut social. Din punct de vedere conventional, a avea
succes scolar se refera la dobandirea unor competente specifice unui anumit nivel
educational (York si altii, 2015). Acest lucru nu inseamna insa ca succesul gcolar
nu poate fi definit si altfel, de exemplu prin atingerea unui anumit nivel educational,
sau obtinerea unui loc de munca care confera un statut social important.

Intr-o metaanalizd care a avut ca scop inventarierea intelesurilor oferite
conceptului de succes scolar 1n literatura de specialitate din sociologia educatiei,
este sugerat faptul cd existd mai multe dimensiuni care sunt de obicei luate in
considerare, nsa rareori in acelasi studiu (York si altii, 2015). Acestea sunt:
rezultatele scolare obtinute, cel mai des masurate prin notele obtinute sau prin
media generald anuald; succesul 1n carierd, masurat prin statutul ocupational dobandit,
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salariul obtinut sau satisfactia cu locul de muncd; obtinerea unor competente,
masurate prin scale standardizate; indeplinirea obiectivelor invatarii, masurate prin
rezultatele evaludrii unui curs sau prin alte testdri standardizate; ratele de absolvire
la diferite niveluri, sau ratele de parasire ale sistemului; iar ca factori mai degraba
contextuali: satisfactia cu mediul scolar, masurata de prin scale standardizate
(York si altii, 2015: 5-9). Aceste dimensiuni sunt nsd interconectate, de multe ori
asumandu-se cd rezultatele scolare sunt echivalentul succesului scolar pentru ca
determind sanse mari de reusitd in viatd intr-o societate stratificata inclusiv din
punct de vedere educational. De asemenea, in domeniul stratificarii si mobilitatii
sociale intra- sau inter-generationale, succesul este adesea definit prin atingerea
unui anumit nivel educational, sau prin atingerea unui nivel ocupational definit
operational prin scale standardizate care includ si componenta educationala.

Mediu familial de provenienta

In dezbaterile privind factorii care determind succesul scolar, explicatia
conform careia mediul familial de provenienta reprezintd unul dintre determinantii
principali este folositd ca parte a cunoasterii general acceptate, in special in tarile
occidentale. De obicei, este de asteptat sd existe o relatie pozitiva intre cele doua.
Cu alte cuvinte, elevii care provin dintr-un mediu social avantajat si care sunt
plasati intr-o pozitie superioara in structura ierarhica a unei societéti determinata de
accesul si controlul unor resurse valorizate intr-o societate’, au o probabilitate mai
ridicatd de a avea succes scolar, comparativ cu cei plasati in pozitii inferioare intr-o
schema de stratificare sociald. Mediul familial de provenientd este un concept
folosit in studiile cantitative in care sunt incluse acele aspecte care sunt considerate
relevante pentru definirea caracteristicilor unui individ ce ocupa o pozitie in structura
sociala. Cateva exemple de astfel de variabile sunt: venitul, ocupatia, nivelul
educational, posesiunile familiale, structura familiei, mediul de rezidenta, religia,
migratia (Brese si Mirazchiyski, 2013: 28-37). Insa cele mai des utilizate sunt cele
care vizeaza statutul socioeconomic al indivizilor, care este compus din variabilele
precum: educatie, venit si ocupatie. De asemenea, structura familiei, resursele
educationale pe care familia le poate pune la dispozitie propriilor copii, precum si
avantajele legate de formele de capital cultural si social existente in familie au fost
utilizate frecvent pentru a defini operational mediul familial de provenienta (Brese
si Mirazchiyski, 2013; Roscigno si Ainsworth-Darnell, 1999).

Plecand de la o analizd a relevantei teoretice si a utilizarii lor in cercetarile
empirice din educatie, Brese §i Mirazchiyski (2013: 28-37) sintetizeaza care este
logica pentru care aspectele mai sus mentionate pot fi incluse in definirea conceptului
de mediu familial de provenienta. Venitul/averea este o variabila importantd intrucat

eqeswy

? Daci ne referim la societitile capitaliste contemporane, in aceasta categorie pot fi incadrate
aspecte precum: avere, status, putere.



192 SEBASTIAN TOC 4

conditii potrivite de invatare. De asemenea, nivelul veniturilor este adesea corelat cu
mediul de rezidenta, fiind probabila concentrarea in anumite zone a unor indivizi cu
aceleasi caracteristici economice. Acest lucru creste posibilitatea ca intr-o scoala sa
fie copii aseméanatori din punct de vedere al veniturilor parintilor. Ocupatia poate fi
consideratd un indicator care poate sugera nivelul veniturilor unui individ, dar si
prestigiul care 1i este asociat intr-o societate. Exista mai multe tipuri de operationalizari
ale ocupatiei, fie in functie de prestigiu, de clasa sau de statut socioeconomic. Nivelul
educational este o altd variabila importantd pentru ca reprezinta o forma institutionalizata
de capital cultural, dar si pentru ca practicile educationale ale parintiilor cu un nivel
ridicat al studiilor se apropie mai mult de practicile din sistemul de Invatamant (de la
practicile prin care parintii 1si educa copiii, pana la mediul de invatare de acasa
in care acestia se socializeaza). Bunurile aflate In posesia familiei reprezinta de
asemenea un indicator adecvat, Intrucat sunt considerate aspecte reprezentative fie
pentru bundstare materiala, fie pentru existenta unor resurse educationale (care pot fi
considerate o forma de capital cultural). Aceste caracteristici se intersecteaza, putind
fi considerate rezultatul tipului de educatie pe care indivizii l-au dobandit si al
veniturilor/averii pe care o detin.

Testari internationale precum PISA au avut ca obiectiv realizarea unor scale care
s includa cele mai importante dimensiuni ale conceptului de mediu familial de
provenientd. Unul dintre cele mai cunoscute indexuri este cel al ,,statusului economic,
social si cultural” (SESC), care a urmarit includerea atit a unor informatii privind
educatia si ocupatia parintilor, precum si mai multe tipuri de bunuri aflate In posesia
familiei care ar putea indica nivelul capitalului economic si cultural (Brese si
Mirazchiyski, 2013: 41). Acest index poate fi considerat echivalentul mediului familial
de provenienta Intrucét contine variabile cel mai des testate in studiile empirice.

Concluziile din literatura de specialitate cu privire la rolul important al
mediului familial de origine asupra performantei scolare au rezultat in urma compararii
indicatorilor descrisi mai sus cu indicatori care masoara resursele scolii. Plecand de
la ideea potrivit careia sistemul de invatamant ar trebui sa se bazeze si sa promoveze
principiile egalitatii de sanse, scolile ar trebui sa aibd un impact asupra performantei
scolare, independent de mediul familial de provenienta. Resursele scolare au fost
masurate prin indicatori care urmareau calitatea infrastructurii scolare (cladiri, terenuri,
sistem de iluminat si incalzire, sili de clasa, laboratoare si echipamente de lucru,
materiale didactice si mai recent acces la internet si softuri educationale) si calitatea
profesorilor (precum lipsa profesorilor calificati la anumite discipline).

In acest articol analizez care dintre indicatorii care compun mediul familial
de provenientd au un efect asupra rezultatelor obtinute la testarile PISA de elevii cu
varsta de 15 ani care sunt inscrisi la licee din Romania. De asemenea, analizez
comparativ rolul indicatorilor ce tin de mediul familial de provenienta si a celor
care pot fi considerati resurse ale scolii pentru a determina in ce masura sistemul de
invatdmant romanesc are un impact asupra performantelor scolare, independent de
factorii familiali si implicit asupra sanselor de reusitd in viata.
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STUDII CANTITATIVE CU PRIVIRE LA RELATIA DINTRE SCOALA,
FAMILIE SI SUCCES SCOLAR

Ideea potrivit careia resursele scolii reprezintd un factor explicativ pentru
performantele scolare ale elevilor a devenit una dintre temele foarte des dezbatute in
literatura de specialitate din sociologie, economie si stiintele educatiei. Conceptul
central 1n jurul caruia are loc aceastad dezbatere este cel de egalitate de oportunitate,
existand acceptiunea conform careia scolile ofera egalitate de oportunitate daca ofera
aceleasi resurse educationale tuturor elevilor. Cu alte cuvinte, pentru a oferi egalitate
de oportunitate, o institutie educationala trebuie sa indeplineasca anumite standarde, de
unde rezulta necesitatea imbunatatirii aspectelor ce pot fi considerate resurse ale scolii.
Studii precum cele desfasurate de Coleman si altii (1966) sau Jencks si altii (1972) au
fost replicate in diferite contexte si au dat nastere dezbaterii privind importanta
resurselor familiale, respectiv a celor scolare pentru dobandirea performantei scolare.
Argumentele acestora indicau cid resursele si facilitatile scolare, curriculumul sau
calitatea profesorilor nu influenteaza succesul scolar al elevilor caucazieni din Statele
Unite ale Americii, mediul familial de provenientd si comunitatea in care elevii locuiesc
fiind predictorii cei mai importanti pentru obtinerea rezultatelor educationale. In aceeasi
perioada a fost publicat studiul de referinta in domeniul mobilitatii sociale realizat de
Blau si Duncan (1967) in care se argumenteaza, in opozitie cu Raportul Coleman, ca
existd o legatura slaba intre statutul economic al parintilor si cel al copiilor dupa ce
acestia devin adulti’, prin urmare se argumenta existenta unor procese de mobilitate
sociala inter-generationala ascendentd’. Asadar, autorii asuma ca educatia reprezinti
un determinant important pentru reusita in viatd, nefiind influentata de mediul familial
de provenienta.

Aceste doud studii au avut un impact major asupra cercetdrilor ulterioare cu
privire la relatia de determinare a mediul familial de provenientd asupra succesului
scolar si indirect asupra dobandirii statutului social. Intr-o incercare de clasificare a
studiilor care au folosit conceptul de egalitate de oportunitate Hallinan (1988: 251)
distinge in literatura de specialitate intre studii care folosesc acceptiunea egalitatii de
oportunitate in termeni de acces la resurse educationale si cele care folosesc ideea de
egalitate de oportunitate in termeni de rezultate ale elevilor. Prima perspectiva
considera ca ar trebui asigurat accesul catre oportunitati egale de a concura tuturor
persoanelor, independent de factori ce tin de mediul familial sau de variabile precum

3 Cele doua studii sunt in opozitie Intrucat Coleman si altii (1966) sugereaza faptul ca rezultatele
educationale, fie ca este vorba despre performanta scolara, fie ca este vorba despre absolvirea unor
nivele de studiu, sunt direct proportionale cu dobandirea statutului socioeconomic dupa ce indivizii
devin adulti. Rezultatele educationale sunt la rdndul lor determinate in mare masura de caracteristicile
mediului familial de provenienta, prin urmare in aceasta acceptiune, statutul parintilor determina intr-
0 masura importanta statutul copiilor.

* Trecerea dintr-o clasd sociali cdreia i se atribuie o anumitd importanta, in functie de tipul de
societate, n alta clasa sociala ce i se atribuie o importanta sporita.
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gen, etnie, sau rasd. Cea de-a doua perspectiva pleaca de la analiza relatiei dintre
educatie si pozitia indivizilor in sistemul de stratificare, considerand cd o competitie
corecta nu e foarte probabilda. O intrebare relevantd pentru cercetdtorii din traditia
egalitatii in rezultate este: ,,cum poate educatia sd modifice sau sda schimbe aceste
resurse care produc inegalitate, astfel Incat sa se producid o distributic mai egald in
rezultate precum: succesul scolar, aspiratiile educationale sau calificarile obtinute si pe
termen lung: statutul socioeconomic sau venitul?” (Hallinan 1988: 251). Cele mai
multe studii empirice realizate pana la finalul anilor 90 au sugerat ca exista cazuri In
care scolile au un efect asupra sanselor individuale de succes In masura in care reusesc
sa ofere acces egal la invatare (Hallinan, 1988: 257-258). Acest lucru este improbabil
insd, Intrucat mediul familial de provenienta si diferentele intre scoli in ceea ce priveste
resursele, filosofia, compozitia sociald a elevilor sau practicile pedagogice, au avut
constant un efect important asupra performantei elevilor (Hallinan, 1988: 258).

In majoritatea tarilor occidentale este acceptatd mai degraba teza conform careia
mediul familial de provenienta este mai important decat resursele scolii, in prezicerea
succesului scolar. De asemenea, s-a discutat despre persistenta inegalitatilor educationale.
In volumul coordonat de Shavit si Blossfeld (1993) datele sugereazi ci in 13 tari
industrializate mediul de provenientd al elevilor a determinat constant rezultatele
educationale, in decursul secolului al XX-lea. Studiul a fost replicat in diferite tari, in
unele cazuri fiind confirmate rezultatele (Irlanda), Insa in cele mai multe cazuri ele au
fost infirmate, cu alte cuvinte, rezultatele scolare s-au egalizat in timp (Franta,
Germania, Italia, SUA) (Breen si altii, 2009: 1476-1477). Un exemplu de astfel de
studiu este cel realizat de Breen si altii (2009), care indica faptul ca dezavantajele de
clasd sociala 1n educatie au devenit mai mici, cel putin 1n tari precum Suedia, Olanda,
Marea Britanie, Germania si Franta. Insa chiar daci efectul asupra succesului scolar
este mai mic decat in trecut, acest lucru nu inseamnd ca nu continud sa influenteze
major traiectoriile educationale ale elevilor, existand inclusiv strategii de combatere a
acestora prin politici si programe educationale (Ross, 2009).

Daca studiile empirice din tarile dezvoltate argumentau ci scolile nu au un
efect foarte puternic asupra succesului scolar, in tarile sarace sau in curs de dezvoltare
s-a pus problema daca relatia statistici este asemandtoare. Heyneman si Loxeley
(1983) au propus ideea conform careia, in tarile care au niveluri mici ale veniturilor,
resursele scolare si In special calitatea scolii pot avea un rol mai important comparativ
cu mediul familial de provenientd in generarea de oportunititi educationale. Ideea
acestora a fost sustinuta si mai recent de Buchmann si Hannum (2001: 82-86), care
au descoperit ca, in tarile in curs de dezvoltare, mediul familial de provenienta joaca
un rol mai putin important comparativ cu cel al scolilor in obtinerea performantei
scolare ale elevilor. De asemenea, Gamoran si Long (2006: 10—15) afirma, bazandu-se
pe rezultate din cateva metaanalize, ca resursele scolilor precum: infrastructura,
experienta profesorilor, numarul de elevi dintr-o clasa sau din scoald, accesul la texte
si manuale, reprezintd un determinant pentru obtinerea succesului scolar, in mod
deosebit in tarile sdrace, independent de mediul familial de provenienta al elevilor.
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Rivkin, Hanushek si Kain (2005) recunosc ca exista cativa factori scolari care ar
trebui luati in considerare pentru ca pot avea un efect important asupra rezultatelor
educationale. Printre acestia pot fi enumerati: calitatea profesorilor si a instruirii,
numarul de elevi dintr-o clasa si succesul scolar al colegilor.

Nu existd insa un consens cu privire la teza conform céreia, in tarile sarace sau
in curs de dezvoltare, scolile au un efect mai puternic asupra succesului scolar, fiind
considerat important si rolul mediului familial de provenientd. Hanushek si Luque
(2003: 10-15) ilustreaza, prin folosirea datelor din testirile TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study), ca la nivel international cel mai
important factor explicativ pentru performanta scolara in toate tarile, indiferent daca
sunt sarace sau bogate, este background-ul familial, existand o legaturd puternica
intre resursele familiale si rezultatele la testele de matematica si stiinte. Cu alte
cuvinte, elevii care au mai mult de 25 de carti acasa, computer, birou, dictionar, ai
caror parinti au cel putin educatie liceald, au o sansa mare sa obtina scoruri mari la
testele de matematicd si stiinte. De asemenea, in urma replicdrii studiului lui
Heyneman si Loxeley (1983), in anul 1994, s-a argumentat cd nu exista diferente
semnificative intre tarile sdrace si cele bogate cu privire la influenta resurselor
scolare asupra succesului scolar al elevilor (Baker, Goesling si Letendre, 2002).
Rezultatele au sugerat ca mediul familial de provenienta are aproximativ acelasi efect
asupra performantei scolare la nivel national, indiferent de nivelul venitului {arii
respective. De asemenea, in urma unei meta-analize in care au fost incluse studii care
testeaza relatia dintre statutul socioeconomic si performanta scolara, publicate intre
1990 si 2000, se recomanda ca, in general, mediul familial de provenienta al elevilor
sa fie luat In considerare in toate studiile ce urmaresc performanta scolara, fiind in
continuare unul dintre cei mai importanti predictori, chiar daca intensitatea este
diferita in functie de modalitatea de masurare (Sirin, 2005). Metaanalize mai recente
in care au fost incluse studii realizate intre 2000 si 2013 sugereazd cd implicarea
parintilor in activitati asociate cu scoala are un efect pozitiv moderat asupra
performantei scolare, la toate nivelurile de invatdmant (Castro si altii, 2015).

Incepand cu anul 2000, OECD (Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare
Economica) a dezvoltat instrumente care sd permitd compararea la nivel international
a sistemelor de invatamant. Printre cele mai cunoscute sunt testarile PISA, care au
testat competentele de citire/scriere, matematica si stiinte cu scopul de a compara
sistemele mai multor tari. Studii similare sunt PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study), care testeaza competentele de citire si TIMSS, care testeaza
competentele Tn matematica si stiinte. Existda mai multe studii care folosesc date
obtinute din testdrile PISA, acestea fiind utile pentru a prezice rezultatele la teste ale
elevilor. De exemplu, Mahuteau si Mavromaras (2013) arata, utilizind date PISA si
LSAY (Longitudinal Survey of Australian Youth) pentru cazul Australiei, ca scorurile
PISA, in combinatie cu indicatori ce masoara statutul socioeconomic al elevilor, sunt
asociate cu probabilitatea de abandon scolar in jurul varstei de 15-18 ani. Astfel, cu
cat elevii sunt mai dezavantajati din punct de vedere socioeconomic, cu atat obtin
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scoruri mai mici la testdrile PISA si au probabilitatea mai mare sd abandoneze
sistemul de invatamant inainte de finalizarea invatamantului secundar. Acest lucru
este asociat in final cu scaderea sanselor de a obtine un statut socioeconomic ridicat,
mai tarziu in viatd (Mahuteau si Mavromaras, 2013). Au fost analizati si care factori
contribuie la imbunétatirea performantelor scolare ale elevilor proveniti din medii
sociale defavorizate. De exemplu, OECD (2011) a propus strategii de interventie
pentru ca elevii proveniti din medii familiale dezavantajate, care statistic au o
probabilitate mica de a obtine rezultate educationale bune, sa reuseasca sa micsoreze
diferentele fatd de elevii care provin din medii familiale avantajate, in diferite tari din
OECD. Printre factori se numara (OECD, 2011: 67-78):

e participarea la mai multe cursuri de stiinte are un efect mai puternic asupra
rezultatelor pentru elevii din medii sociale defavorizate, comparativ cu cei din
medii favorizate. Prin urmare, orele de stiinte sunt importante in vederea diminuérii
diferentelor;

¢ atitudinea fatd de invatare. Elevii care sunt motivati sa invete, increzatori
in fortele proprii si care dedica mai mult timp pregétirii pentru scoald au sanse mai
mari sd obtind performante scolare mai bune decat cei din care nu au aceasta
atitudine. Cu toate acestea, acesti factori sunt mai importanti pentru performanta
scolard a elevilor avantajati, comparativ cu cei dezavantajati. Asadar, exista riscul
ca punerea accentului pe aceastd componentd sa creasca diferentele de performanta
scolard intre elevi proveniti din medii familiale avantajate si dezavantajate. Astfel,
in cazul acestor factori este recomandatad interventia mai degraba asupra elevilor
proveniti din medii defavorizate;

o regandirea rolului scolii in motivarea elevilor ¢ mai importanta decat
caracteristici ale scolii precum: tipul de scoald (publica sau privatd), concurenta cu
alte scoli pentru elevi, existenta unor criterii de admitere la scoald, sau existenta
unor resurse educationale, care nu au un rol important in obtinerea scorurilor la
testarile PISA.

Gamoran si Long (2006: 11) considera ca datele din testarile internationale se
bazeaza pe aprecierea subiectivd a profesorilor cu privire la resursele scolare.
Aprecierile subiective sunt greu de comparat in context international, prin urmare,
e dificil de afirmat in ce masura resursele scolii chiar au un efect asupra rezultatelor
la teste. O altd problema asociata tuturor studiilor din acest domeniu este legata de
incercarea de a discuta la modul general despre importanta mediului familial de
provenienta sau despre rolul resurselor scolare in determinarea anumitor rezultate
educationale, desi accentul in ultimii ani a s-a fost pus pe analiza relatiei dintre
resursele scolare si rezultatele educationale 1n tarile in curs de dezvoltare. Din acest
punct de vedere, sunt sugestive rezultatele metaanalizei realizata de Glewwe si altii
(2011), care iau in considerare 79 de studii realizate in tarile in curs de dezvoltare
si care concluzioneaza ca, cel putin la nivelul politicilor, ar trebui sd se renunte la
accentul pus pe caracteristicile scolii si profesorilor, ca urmare a unei lipsei unei
consistente a rezultatelor care sd sustind aceastd idee. Asadar, o solutie ar fi
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concentrarea pe studii care iau in considerare caracteristicile sistemelor de
invatdmant nationale §i chiar caracteristicile unor scoli particulare si elevilor din
acele scoli.

Cu toate ca aceste teste internationale au fost criticate pentru ca se bazeaza pe
perceptiile subiective ale profesorilor, parintilor si elevilor, precum si pentru faptul ca
elevii nu trateaza serios aceste teste, intrucat evaluarea nu este explicit individuala
(elevii mu inteleg foarte clar pentru ce dau aceste teste), ele pot oferi o imagine
importanta cu privire la relatia dintre mediul familial de provenienta al elevilor si
rezultatele la testele de matematica, stiinte si citire. Mai mult, critica conform careia
aceste teste nu sunt tratate cu seriozitate s-ar putea transforma Intr-un avantaj Intrucat
masoard nivelul real al competentelor transmise de scoald, spre deosebire de testele
nationale care masoard mai degraba gradul de pregitire al individual al elevilor pentru
aceste testari.

ROLUL SCOLII SI FAMILIEI iN DETERMINAREA
SUCCESULUI SCOLAR iN ROMANIA

in tari foste comuniste, precum Romania, Ungaria sau Slovacia, lannelli
(2003) sugereaza ca exista o relatie puternica de asociere intre mediul familial de
provenientd si rezultatele educationale masurate prin sansele de a absolvi diferite
nivele de educatie. Chiar si cu masuratori ale conceptelor bazate pe perceptii
subiectiv, Ivan si Cristei (2011) aratd ca in tarile din sud-estul Europei, inclusiv
Romania, existd o corelatie intre asteptarile parintilor privind nivelul de educatie
care va fi atins de proprii copii §i perceptia acestora cu privire la realizarile scolare
ale propriilor copii. De asemenea, participarea la sedintele cu parintii sau oferirea
de sprijin in efectuarea temelor pentru acasa nu au avut un impact semnificativ
asupra realizarilor gcolare ale elevilor agsa cum sunt ele percepute de parinti (Ivan si
Cristei, 2011). Nu 1n ultimul rand, in cele 7 tari incluse in analiza resursele
familiale influenteaza semnificativ performanta scolard. Variabilele care au avut un
efect semnificativ din punct de vedere statistic au fost: nivelul de educatie al
mamei, numarul de carti din biblioteca (indicator al capitalului cultural), resursele
financiare ale familiei si asteptarile parintilor cu privire la nivelul de educatie care
va fi atins de propriul copil (de exemplu, performanta scolara este semnificativ mai
mare daca parintii cred ca propriul copil va urma studii superioare, comparativ cu
cei care cred ca propriul copil se va opri dupa finalizarea liceului (Ivan si Cristei,
2011). Analize realizate pe date reprezentative pentru elevii de clasa a Xll-a
colectate in anul 2009, sugereaza ca elevii de liceu din Roménia care au tatal cu
studii superioare si care apreciazd cd sunt sprijiniti financiar de parinti, au o
probabilitate mai mare s se plaseze in grupul elevilor care au obtinut media
generald peste 9 in anul anterior (Toc, 2013). De asemenea, in Romania se pot
observa diferente intre elevi in privinta abilitatilor de citire masurate in urma
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aplicarii testarilor PIRLS, pentru anul 2011, in special in functie de resursele
familiale’ pe care le au la dispozitie, dar si de obiceiurile de citire ale parintilor
(Toc si Gheba, 2015). Cei care au proiectat testul au asumat ca rezultatele la testele
de citire au un impact semnificativ asupra bunastarii economice viitoare, precum si
asupra participarii active in societate (Mullis si altii 2012: 1). Rezultatele testului
PIRLS, aplicat elevilor de clasa a IV-a, sunt raportate pe o scala de la 0 la 1000,
insa elevii obtin in general scoruri care variaza intre 300 si 700. De exemplu, media
scorurilor pentru cazul Roméniei este 502, iar cea mai ridicatd medie a fost 571,
obtinuta de elevii din Hong Kong. In cazul specific al Romaniei se pot observa
diferente majore intre scorurile medii obtinute de elevii care au putine resurse
familiale (444), unele resurse familiale (527,2) si multe resurse familiale (592,3).
Asadar, In Roménia, incd din scoala primara, apar inegalitati in privinta aptitudinilor
de citire ale elevilor, o competenta esentiala in parcursul educational al elevilor in
scoala generala si liceu care e mai usor de egalizat in primii ani de scoala (a se vedea
Figura ).

Figura 1

Media scorului la testul de citire in functie de numarul resurselor familiale
600 592,3
550

527,2
500
450 444
400 -
Multe resurse Unele Resurse Putine resurse

Sursa: Toc si Gheba, 2015: 88.

Incercand sa analizeze fenomenul dintr-o altd perspectiva, Neagu (2011: 1-2)
considera ca scoala nu are puterea de a modifica factorii exteriori scolii, prin urmare
ar trebui acordatd mai multa atentie factorilor ce tin de scoala, astfel incat sistemul de
invatamant romanesc sa ofere egalitate de sanse definitd nu numai prin prisma
primite in scoli diferite. Neagu pleaca de la premisa cad factori precum: pregatirea
corpului profesoral, modernizarea infrastructurii materiale a scolilor, infiintarea de
programe extracurriculare si de sprijin educational, colaborarea dintre scoala si familie,

5 Au fost inclusi mai multi indicatori pentru a construi index-ul resurselor familiale precum:
mediul de rezidentd, venitul, educatia si ocupatia parintilor, conditii de invatare (precum propria camera,
computer si conexiune la internet, acces la carti etc.), implicarea parintilor in activitati de invatare si
pregatire pentru scoald, sau perceptia acestora privind importanta educatiei institutionalizate pentru
reusita 1n viata a propriilor copii.
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reducerea numarului de elevi dintr-o clasa, fac ca unele scoli sa ofere educatie de
calitate, iar altele nu, cu alte cuvinte, acesti factori au un impact semnificativ asupra
performantelor elevilor. Utilizind o metodologie calitativa, autoarea analizeaza
impactul unor programe desfasurate in cateva scoli asupra performantelor elevilor,
concluzionand ca uneori factorii scolari pot adanci dezavantajele ce t{in de mediul de
provenientd. Programa incarcatd, una dintre problemele foarte des mentionate in
studiile cu privire la problemele sistemului de Invatamant, indiferent daca respondentii
sunt profesori, elevi, sau parinti, dezavantajeaza mai mult pe cei care provin dintr-un
mediu familial dezavantajat intrucit nu au conditiile care sa le permitd sa continue
invatarea de la scoald prin teme pentru acasd, meditatii particulare, sau activitati
extracurriculare. Acestui aspect i se adauga si factorul cadre didactice care in scolile
considerate ,,mai putin bune” nu sunt la fel de bine pregitite, eventual chiar
dezinteresate, prin faptul ca nu isi doresc sa predea in scoli defavorizate, dar o fac din
lipsa unor alte optiuni, sau pentru perioade determinate scurte, fluctuante. De
asemenea, Neagu confirma ideea conform careia Tn Romania existd scoli cu foarte
multi elevi care provin predominant din medii defavorizate, ,,scolile care reprezinta
pentru orice elev ultima optiune”, la care se adauga asteptarile si aspiratiile foarte
scazute ale parintilor, profesorilor si chiar elevilor, lucru care duce la sciderea
performantelor educationale. Hatos (2008) analizeazd de asemenea diferentele intre
scoli prin prisma compozitiei sociale pe care scolile sau clasele de elevi le au. Cu alte
cuvinte, Hatos (2008) discutd despre un proces de segregare destul de substantial
intre scoli mai ales in invatdamantul secundar unde existd mecanisme de selectie
precum examenele de capacitate/testarile nationale, sau chiar examenele de admitere
la liceu. Analizand liceele din orasul Oradea, acesta concluzioneazd ca existd o
relatie direct proportionald intre tipul de liceu si compozitia sociald a acestuia, dar
mai ales Intre clasele ,,bune” sau ,,slabe” ale aceluiasi liceu si compozitia sociala a
acestuia. Liceele care au elevi proveniti din medii sociale avantajate tind sa aiba
rezultate scolare mai bune, masurate prin notele acordate de profesori (Hatos, 2008).

Asadar, in cazul Romaniei, au fost realizate putine analize statistice care sa
poatd oferi informatii cu privire la factorii care influenteaza performanta scolara.
Chiar daca nu existd un consens cu privirea la intensitatea relatiei, a modalitatii de
masurare si a rezultatelor obtinute, ne putem astepta ca indiferent de caracteristicile
tarii, mediul familial de provenienta sa conteze mai mult decét resursele scolare in
determinarea performantei scolare in Romania, mai ales in contextul puternicei
polarizari sociale si a inegalitatilor in crestere.

METODOLOGIA CERCETARII SI DATELE UTILIZATE

In aceasta sectiune voi analiza rezultatele obtinute la testele de matematica,
stiinte si citire, date din chestionarele aplicate elevilor cu scopul de a colecta informatii
privind mediul familial de provenienta si caracteristicile individuale ale elevilor si
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date rezultate din chestionarele aplicate directorilor despre caracteristicile scolii,
sau despre politici si practici din cadrul scolii. Pentru a testa relatia dintre variabilele
mentionate am realizat analize de regresie lineara folosind baza de date de la testele
PISA, din anul 2012, pentru cazul Romaniei. PISA este o testare trienald, care se
realizeaza la nivel international si care masoarda competentele la matematica, stiinte
si citire pentru elevii in varstd de 15 ani. Scopul central al PISA este acela de a
compara performantele obtinute de fiecare tard si de a constitui o bazd pentru
politici publice sau reforme educationale menite sa Imbunétiteasca calitatea sistemului
de Invatamant. Accentul a fost pus pe dimensiunea practica a lucrurilor invatate la
scoald, urmarindu-se acele cunostinte si abilitati despre care se considera ca sunt
necesare in viata cotidiana (OECD, 2014a: 22). Sigur, aceste date ar trebui intelese
in contextul in care ele nu sunt reprezentative pentru tot sistemul de invatimant, ci
pentru elevii de 15 ani care au ramas 1n sistemul de invatimant pana la acea data,
care nu au repetat vreun an de scoald si care au fost eligibili pentru evaluarea PISA
(de Carvalho si altii, 2012: 5).

Baza de date contine 5 074 de observatii provenite din raspunsurile oferite de
elevi cu varsta de 15 ani, proveniti din 176 scoli din Romania. Rezultatele raportate
iau in considerare numai rezultatele obtinute la matematica. Au fost testate aceleasi
modele si pentru testele la stiinte si citire, iar rezultatele au fost similare, asadar,
concluziile referitoare la performanta scolara masuratd prin scorurile obtinute la
testele de matematica sunt cu aproximatie aceleasi, chiar dacd masuram performanta
scolard prin scorurile obtinute la citire sau stiinte. Scorul mediu obtinut de elevii
romani la matematica a fost de 445, fiind un scor mic raportat la scorul obtinut de
elevii din Shanghai care au obtinut cel mai bun scor mediu 613, dar si fata de tarile
din OECD care au obtinut o medie de 494 la testele care masoard competentele de
matematicd (OECD, 2014b: 5). Cu alte cuvinte, elevii romani se plaseaza, in
medie, putin mai sus de nivelul 2, dintr-un total de 6 nivele in ceea ce priveste
competentele la matematica. La acest nivel, elevii pot interpreta situatii In contexte
care cer inferente directe precum: calcule de baza, formule, conventii de a rezolva
probleme, interpretarea rezultatelor (OECD, 2014b: 61, 68).

Unul dintre aspectele specifice ale testarilor PISA este construirea unor
indexuri prin insumarea mai multor variabile care din punct de vedere teoretic
masoard acelasi lucru si care respectd pragul statistic de consistentd interna,
masuratd prin indicele Crombach a, de minimum 0,7 (OECD, 2014a: 305-360).
Unul dintre indexurile construite pentru a testa rolul mediului familial de provenienta
in determinarea unor rezultate educationale este indexul statusului economic,
social si cultural® (SESC). Acest index este compus prin insumarea a alte 3 indexuri:
cel al posesiunilor familiale (clasificat in 4 categorii: una care masoara bunastarea
familiei, una care include posesiunile culturale, una ce include bunurile materiale

8 Logica acestuia este aceea conform cireia statutul socio-economic este in general vizut ca un
compus din educatie, statut ocupational si venit.
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avute in proprietatea familiei si ultima categorie care vizeaza aspecte ce au fost
considerate resurse educationale si se regasesc in familiile elevilor), indexul celui
mai important status al parintilor si indexul celui mai inalt nivel de educatie al
parintilor (a se vedea Tabelul nr. 1) (OECD, 2014a: 305-360).

Am testat diferite modele relevante din punct de vedere teoretic pentru
determinarea performantei scolare. Scopul central a fost acela de a descoperi modelele
care sunt atat puternice in a prezice performanta scolara, cat si simple in termeni de
numar de variabile incluse. Machin si McNally (2011) aratd ca existd o relatie
pozitiva si semnificativa statistic in toate tarile incluse in PISA 2009 intre indexul
SESC, care este considerat un indicator al mediului familial de provenientd si
rezultatele obtinute la teste, demonstrand astfel ca independent de particularitatile
sistemelor educationale si diferentele intre ele, SESC are un efect important.

Tabelul nr. 1

Compozitia indexului statusului economic, social si cultural (SESC)

— Index al bunurilor materiale definute in familie:
autoturism, televizor, computer, camerd pentru
copil, conexiune la internet etc.;

— Index al bunurilor culturale detinute acasa:

Indexul posesiunilor literatura, poezie, arta;
Indexul familiale — Index al resurselor educationale definute acasa:
statusului birou de studiu, un loc linistit de studiu, un
economic, social computer care poate fi folosit pentru scoala,
si cultural manuale, carti de specialitate, dictionar;
(SESC) — Numadrul de carti din biblioteca.

Codarea raspunsurilor deschise conform indexului

international al statusului socioeconomic si

ocupational (ISCO)

Indexul celui mai inalt nivel | Cel mai ridicat nivel de educatie al parintilor,
de educatie al parintilor |exprimat in ani de gcoald

Sursa: OECD, 2014a: 306-319.

Indexul celui mai important
status al parintilor

De asemenea, in urma completarii chestionarelor de cétre directori/directoare,
a fost construit indexul resurselor scolare. Acesta este compus prin Insumarea
a alte 3 indexuri: indexul care masoara lipsa profesorilor calificati in scoala (construit
din variabile care masoara perceptia directorilor cu privire la lipsa profesorilor
calificati In scoald), indexul care masoara calitatea infrastructurii fizice (construit
din variabile care masoara perceptia directorilor cu privire la existenta unor probleme
ce tin de cladire, clase, teren, sisteme de iluminare, incalzire si racire) si indexul
care masoara calitatea resurselor educationale (construit din itemi ce masoara
perceptia directorilor cu privire la existenta unui deficit al materialelor de instructie,
echipamente de laborator, computere, softuri si internet, materiale din biblioteca)
(a se vedea Tabelul nr. 2).
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Tabelul nr. 2

Compozitia indexului resurselor scolare

Aprecierea directorului scolii cu privire la:

— Deficitul sau insuficienta cladirilor si terenurilor;
Indexul calitatii — Deficitul sau insuficienta sistemelor de incélzire/ racire

infrastructurii fizice si iluminare;

— Deficitul sau insuficienta spatiilor pentru instructie

(ex.: clase).

Aprecierea directorului scolii cu privire la:

— Deficitul sau insuficienta echipamentelor din laboratoarele

de stiinte;

Indexul e eiee — Deficitul sau insuficienta materialelor de instructie
Indexul calitatii

resurselor (ex.: manuale);
resurselor scolare . . . . .
scolare . — Deficitul sau insuficienta computerelor pentru instructie;
educationale . . . L.
— Lipsa sau insuficienta conexiunii la internet;
— Deficitul sau insuficienta softurilor pe computer pentru
instruire;
— Deficitul sau insuficienta materialelor din biblioteca.
Aprecierea directorului scolii cu privire la:
Indexul lipsei — Lipsa profesorilor de stiinta calificati;
profesorilor calificati | — Lipsa profesorilor de matematica calificati;
in scoala — Lipsa profesorilor de limba romana calificati;

— Lipsa profesorilor calificati la celelalte discipline.

Sursa: OECD, 2014a: 343-349.

ANALIZA DATELOR

Pentru a testa care este rolul resurselor scolare si al mediului familial de
provenientd asupra performantei scolare am realizat analize de regresie lineara pas
cu pas (stepwise regression analysis), toate variabilele nivel de masurare numeric.
In Tabelul nr. 3 sunt prezentate valorile descriptive pe care le au indexurile derivate
din chestionarul aplicat elevilor si rezultatele obtinute la testele de matematica, citire
si stiinte. Media scorurilor obtinute de elevii romani este mult sub media tarilor
OECD (care e 494 la matematica, 496 la citire si 501 la stiinte) (OECD, 2014b: 19).
Comparativ cu alte tari postsocialiste, elevii romani au obtinut scoruri mai bune
numai fata de elevii bulgari la matematici si citire insa mai slabe la stiinte’. In toate
celelalte tari, inclusiv Serbia si Rusia, scorurile la toate cele 3 discipline sunt mai
ridicate, asadar elevii din sistemul de invatamant romanesc au abilitati mai reduse
de a aplica cunostinte si de a extrapola din ce au invatat, comparativ cu elevii altor
tari.

" Media la testul de matematica in Bulgaria este de 439, la citire de 436, iar la stiinte 446
(OECD, 2014b: 19).
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Tabelul nr. 3

Statistica descriptiva — indexuri derivate din chestionarul aplicat elevilor si scorurile la teste

N Minimum | Maximum | Medie Abatere
standard

Scorul la matematica 5074 208.,9 770,5 445 80,3
Scorul la stiinte 5074 183,7 756 439 78,6
Scorul la citire 5074 16,8 737,9 438 89,9
Indexul statusului economic, social si cultural
(SESC) 5055 -5,7 2,5 -0,5 0,9
Cel mai important status ocupational al parintilor| 4 589 11 89 43,2 21,5
Posesiuni familiale 5 066 -6,3 4 -0,6 1
aCrfil mai ridicat nivel de educatie al parintilor in 5048 3 16 13.6 23
Bunuri culturale detinute in familie 4977 -1,5 1,3 0,4 0,9
Bunuri materiale detinute in familie 5064 —4.75 3 -0,9 1
Resurse educationale detinute in familie 5038 -39 1,1 0,003 1

Intr-o prima etapa am analizat relatia dintre statusul economic, social si cultural
(SESC) si scorurile obtinute la matematica pentru cazul Romaniei. in Tabelul nr. 4
sunt prezentate rezultatele regresiei lineare, unde se poate observa un efect destul de
important si semnificativ din punct de vedere statistic. Variabila dependentd este
scorul plauzibil la matematici®, iar variabila independentd este indexul statusului
economic, social si cultural. Se poate observa ca prin cresterea unui punct pe scala
indexului SESC, creste scorul la matematica cu 37 de puncte (a se vedea coeficientul
B). Relatia este destul de importantd avand in vedere valorile pe care indexul le poate
lua (minimum este —5,66, iar maximum este 2,46). Asadar putem spune cd mediul
familial de provenientd, operationalizat prin folosirea unor indicatori ce masoara
statusul economic, social si cultural, a afectat intr-o masura importanta rezultatele la
testele care masoara competentele de matematica, iar in cazul testelor de citire si
stiinte rezultatele sunt similare. Coeficientul R? indica cat de mult din variabilitatea
totald a variabilei dependenta (scorul la matematicd) 1n jurul mediei poate fi explicata
de variatia variabilei independente (SESC). Astfel modelul explica 19% din
variabilitatea totald 1n jurul mediei a scorului obtinut de elevi la matematica.

Tabelul nr. 4

Sumarul analizei de regresie lineara (variabila dependenta: scorul la matematica)

B Eroare Std. B t R’
Constant 463,4 1,1 408,7 0.19
SESC 374 1 0,43%* 34,2 ’

*p <.05.** p<.01.

¥ Valorile plauzibile sunt o reprezentare a intervalului in care se incadreaza abilititile pe care
un elev le poate avea, cu alte cuvinte nu sunt estimate direct abilitatile elevilor ci probabilitatea
distributiei abilitatii unui elev.
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Avand in vedere ca cele 3 indexuri care alcatuiesc SESC au fost incluse din
considerente teoretice, am ales testez efectele individuale ale celor 3 indexuri
asupra rezultatelor la testele de matematica, citire si stiinte. Cel mai ridicat nivel de
educatie al parintilor a fost masurat prin numarul total de ani petrecuti n scoala.
Indexul celei mai importante ocupatii a parintilor a fost obtinut din utilizarea
intrebarilor deschise care ulterior au fost codificate in 4 coduri ISCO (OECD,
2014a: 55). Ulterior a fost codificat folosindu-se de metodologia indexului international
al statusului socioeconomic §i ocupational (Ganzeboom, 2010). Indexul posesiunilor
familiale este construit din mai multe indexuri: indexul bunurilor detinute in familie
(autoturism, televizor, computer, dormitor pentru copii etc.), indexul posesiunilor
culturale (literatura, poezie, artd) si indexul resurselor educationale detinute acasa
de elev.

Rezultatele regresiei multivariate arata ca pentru fiecare unitate care creste pe
scala celui mai important status ocupational al parintilor, este asteptatd o crestere
cu 1,2 puncte in distributia scorurilor la matematica, tinind constante toate celelalte
variabile. De asemenea, pentru fiecare punct al distributiei posesiunilor familiale,
este asteptatd o crestere cu 16,5 puncte 1n distributia scorurilor la matematica. Nu
existd o dependentd lineara i semnificativa statistic a mediei scorurilor obtinute la
matematica fatd de indexul celui mai ridicat nivel de educatie al parintilor. Asadar,
educatia parintilor, masuratad in numarul de ani de educatie, nu a avut un efect
semnificativ din punct de vedere statistic asupra scorurilor obtinute la matematica,
acest lucru fiind valabil si in cazul scorurilor obtinute la testele de citire, iar in
cazul rezultatelor obtinute la stiintd efectul a fost semnificativ, Insd foarte mic.
Astfel, puterea explicativa a indexului care masoara statusul economic, social si
cultural este datd numai de doud dintre componente. Indexul celui mai important
status ocupational al parintilor are cel mai puternic efect asupra performantelor
obtinute la teste, posesiunile familiale plasindu-se pe locul al doilea (a se vedea
Tabelul nr. 5).

Tabelul nr. 5

Sumarul analizei de regresie lineara (variabila dependenta: scorul la matematica)

B Eroare Std. B t R’
Constant 400,8 7,5 53,4
Cel mai ridicat status ocupational al parintilor 1,2 0,06 0,36*%* | 21,1 021
Posesiuni familiale 16,5 1,2 0,2%* | 13,6 |
Cel mai ridicat nivel de educatie al parintilor 0,4 0,6 0,01 0,7

*p<.05. % p< .0l

Asadar, daca ludm in considerare datele PISA, pentru cazul Romaniei numarul
de ani de scolaritate nu are un efect direct asupra rezultatelor scolare. Studii anterioare
pentru cazul Romaniei sugereaza ca diferentele sunt semnificative mai ales intre
grupul elevilor care are parinti cu scoala postliceala sau studii universitare si grupul
celor cu parinti care au absolvit maximum studii liceale (Ivan, 2009; Toc, 2013).
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De altfel, daca luam in considerare cel mai nalt nivel educational atins de parinti,
diferentele intre mediile obtinute la testele de matematica intre grupuri sunt destul
de ridicate. Elevii care au cel putin un parinte cu studii universitare au o probabilitate
mai mare sd aiba scoruri mai ridicate decat cei care nu au niciun parinte cu studii
superioare, sau decat elevii care au cel putin un parinte cu liceu sau scoald
postliceala (a se vedea Figura 2).

Figura 2
Media scorului la testul de matematicia in functie de tipul de educatie finalizat de parinti
480
469,3
460
440 5
420 ,
400
380
Fara studii universitare Culiceu sau scoala Cu studii universitare
profesionala

Asadar, nivelul de educatie atins de cel putin unul dintre parinti este important
in prezicerea rezultatelor scolare. De asemenea, este important de mentionat ca
educatia parintilor, masuratd in anii de scolaritate, influenteaza statutul ocupational
dobandit, agadar, educatia chiar si masuratd prin numarul de ani de scoald are un
efect indirect asupra rezultatelor la matematica (a se vedea Tabelul nr. 6). Acest
lucru este explicat de faptul ca scala statusului ocupational este construitd tindndu-se
cont de nivelul competentelor si calificarilor obtinute in sistemul educational.

Tabelul nr. 6

Sumarul analizei de regresie lineara care determina statusul ocupational al parintilor

B Eroare Std. B t R’
Constant —14,8 1,8 -7,9 0.18
Cel mai ridicat nivel educational al parintilor 4,2 0,1 0,42%%* 31,3 ’

*p <.05.** p<.01.

Pentru cd nu are un efect semnificativ din punct de vedere statistic, am decis
excluderea din analiza de regresie a indexului care masoara cel mai ridicat nivel de
educatie al parintilor, masurat prin numdrul de ani finalizai In invataimant, iar
modelul, desi mai simplu, pastreaza aceeasi putere explicativa.

Avand in vedere ca indexul posesiunilor familiale a fost la randul sdu compus
din alte 3 indexuri care contin mai multe variabile, in urmatoarea etapd am analizat
care dintre cele 3 au un impact mai important. Separarea lor este importantd, intrucat
tipurile de bunuri detinute pot avea semnificatii diferite. De exemplu, elevii care
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detin in familie bunuri care pot fi considerate o forma de capital cultural, pot fi
asociati cu reprezentantii unei elite culturale care e avantajata de practicile si valorile
promovate de sistemul de Invatimant si de profesori (Bourdieu si Passeron, 1977;
DiMaggio, 1982; Jung-Sook si Bowen, 2006). De asemenea, exista dovezi empirice
potrivit carora resursele educationale din familie’ si bunurile materiale detinute de
parinti pot fi un factor explicativ important pentru performantele elevilor'® (Teachman,
1987; Marks si altii 2006; Toc si Gheba 2015).

Rezultatele analizei de regresie aratd cad indexul bunurilor materiale detinute
in familie care ia in considerare posesiuni precum: autoturism, televizor, computer,
camera pentru copil, conexiune la internet etc., nu are un efect semnificativ din
punct de vedere statistic asupra performantei obtinute la matematica (a se vedea
Tabelul nr. 7). Asadar, acest index care masoara bundstarea economica a familiei,
masurata prin detinerea de bunuri materiale influenteaza putin rezultatele obtinute
la teste. Cu alte cuvinte, nu bunurile in sine determina succesul scolar, efectul direct
asupra rezultatelor la teste fiind mai degraba al ocupatiei parintilor. Celelalte doua
tipuri de bunuri au un efect direct, cel mai important fiind al bunurilor culturale.

Tabelul nr. 7

Sumarul analizei de regresie lineara (variabila dependenta: scorul la matematica)

B Eroare Std. B T | R’
Cel mai important status ocupational al parintilor 1,2 0,05 0,35%* | 232
Bunuri culturale detinute in familie 15,5 1,4 0,17** | 10,9 0.22
Bunuri materiale detinute in familie 1,3 1,3 0,01 1 ’
Resurse educationale detinute in familie 8,3 1,3 0,1** 6,5

*p <.05.** p<.01.

Astfel, putem spune ca puterea explicativd a indexului care masoara statusul
economic, social si cultural este datd de numai o parte a indicatori care il compun.
Statusul ocupational al parintilor are cel mai important efect, urmat de bunurile
culturale detinute in familie si de resursele educationale detinute acasa. Cel mai ridicat
nivel de scolaritate masurat prin numarul de ani petrecuti in scoald nu are un efect
direct, semnificativ din punct de vedere statistic, asupra rezultatelor obtinute la
matematicd, ci mai degraba indirect prin efectul pe care educatia il are asupra statusului
ocupational al parintilor, asupra bunurilor culturale detinute in familie si resurselor
educationale detinute in familie. Exista totusi diferente importante Intre scorul mediu
atins de elevii ai caror parinti au studii universitare, comparativ cu cei care nu au.

% Exista situatii in care aceste resurse au fost considerate forme de capital cultural (Jung-Sook
si Bowen, 2006; Teachman, 1987).

10 Resursele educationale detinute acasd urmdresc dacd elevii au un birou de studiu, un loc
linigtit de studiu, un computer care poate fi folosit pentru scoald, manuale, carti de specialitate,
dictionar; Bunurile materiale ale familiei sunt considerate aspecte precum: autoturism, televizor,
computer, camera pentru copil, conexiune la internet etc.
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In ceea ce priveste tipurile de bunuri, exista o corelatie importanti intre bunurile
culturale si resursele educationale detinute acasa (r=0,49; p <0,01). Desi indexul
posesiunilor culturale este construit din numai 3 itemi: detinerea acasa de literatura
clasica, carti de poezie si opere de arta, acesta are un efect mai important comparativ
cu indexul resurselor educationale de acasa, compus din indici precum: detinerea unui
birou pentru studiu, a unei camere linistite pentru invatare, a unui computer care poate
fi folosit pentru activitatile legate de scoald, a unor softuri educationale sau carti care
pot ajuta la activitatile legate de scoald, precum carti tehnice de specialitate sau
dictionare. Cu alte cuvinte, capitalul cultural al parintilor in sensul lui Bourdieu si
Passeron (1977) si operationalizat in studii cantitative de DiMaggio (1982) are un
efect puternic asupra performantelor scolare. Acest lucru este explicat de Bourdieu
(1977 in DiMaggio, 1982: 190) prin faptul ca ,,profesorii comunicd mai usor cu elevi
care participad in culturile statusului de elitd, le acordda mai multa atentie si asistenta
speciald, i percep ca fiind mai inteligenti sau inzestrati comparativ cu cei care nu au
capital cultural”. Resursele educationale, la fel si bunurile materiale detinute acasa au
mai degraba un efect mediat de statutul ocupational al parintilor. De asemenea,
educatia are de asemenea un rol important de mediere 1n relatia dintre capitalul
cultural si rezultatele scolare, existind o corelatie pozitiva intre educatia parintilor
masuratd prin numarul de ani petrecuti in sistemul educational si bunurile culturale
detinute in familie. In Figura 3 este prezentatd relatia dintre indexurile care
influenteaza performanta scolara a elevilor, masurata prin rezultatele la testarile PISA,
fara a include in model si variabilele ce tin de resursele scolare.

Figura 3

Relatia dintre variabilele care masoara mediul familial de provenienta al elevilor
si performanta scolara a acestora
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Pentru parcimonia modelului, dar si pentru cd existd o corelatie pozitiva
puternica Intre bunurile culturale si resursele educationale, am pastrat numai indexul
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posesiunilor culturale si indexul celui mai ridicat status ocupational al parintilor
intrucat au cel mai important efect direct. Pentru a intelege insd magnitudinea
mediului familial de provenienta al elevilor, masurat prin cele doud indexuri este
importanta si introducerea unor indexuri care masoara resursele scolilor. Tabelul
nr. 8 prezintd valorile indexurilor rezultate din chestionarul aplicat directorilor
scolilor incluse in studiul PISA.

Tabelul nr. 8

Statistica descriptiva — indexuri derivate din chestionarul aplicat directorilor de scoala

N | Minimum | Maximum | Medie | Abatere standard
Calitatea infrastructurii fizice 178 -1,5 1,3 0,2 0,7
Callt.':}tea resurselor educationale din 178 27 5 0.2 0.8
scoala
Lipsa profesorilor calificati in scoald 178 1,1 2,9 -0.,5 0,7

Intr-o prima faza am testat cele trei indexuri care masoara impactul resurselor
scolare asupra performantei la matematica. Se poate observa ca puterea explicativa
a modelului este mult mai micd, comparativ cu cel anterior (R’ =0,04). Acesta
explicd numai 4% din variabilitatea totald in jurul mediei a scorului obtinut de elevi
la matematica. Scorurile negative ale coeficientilor in cazul calitatii infrastructurii
fizice si a lipsei profesorilor calificati in scoala se pot explica prin faptul ca scalele nu
au fost inversate. Astfel, cea mai mare valoare a scalei indica faptul ca: directorii
apreciaza ca lipsa profesorilor calificati sau calitatea infrastructurii fizice afecteaza
negativ capacitatea scolii de a instrui elevii (OECD, 2014a: 347-348). In cazul
indexului calitdtii resurselor educationale scala a fost inversata, prin urmare valorile
pozitive inseamna ca directorii apreciaza ca resursele educationale nu influenteaza
prea mult capacitatea scolii de a instrui elevii. Desi toate cele 3 indexuri au un efect
semnificativ din punct de vedere statistic, efectele individuale sunt destul de mici,
iar cel mai important este indexul care masoard calitatea resurselor scolare
educationale (a se vedea Tabelul nr. 9).

Tabelul nr. 9

Sumarul analizei de regresie lineara (variabila dependenta: scorul la matematica)

Index B Eroare Std. B t R’
Calitatea infrastructurii fizice -11,1 1,9 —0,1** | -5,8
Calitatea resurselor educationale din scoald 21,2 1,7 0,21** | 12,6 | 0,04
Lipsa profesorilor calificati in scoald —12,5 1,5 —0,11** | -8,1

*p <.05.** p<.01.

In momentul in care au fost introduse in analizi si cele doud indexuri care
masoard mediul familial de provenientd, puterea explicativa a Intregului modelul
nu este fundamental diferitd de modelul in care nu au fost incluse resursele scolare.
Dintre cele trei indexuri care masoara resursele scolii, cel care masoara calitatea
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resurselor educationale are cel mai important rol. Efectul celorlalte doud indexuri
care masoara infrastructura fizica si lipsa profesorilor calificati in scoald este unul
mic (a se vedea Tabelul nr. 10).

Tabelul nr. 10

Sumarul analizei de regresie lineara (variabila dependenta: scorul la matematica)

Index B Eroare Std. B t R’
Cel mai important status ocupational al parintilor | 1,2 0,05 0,33%* 24.4

Bunuri culturale detinute in familie 19,5 1,2 0,21%* 15,3 0.23
Calitatea infrastructurii fizice -82 1,8 —0,07*%* | —4,6 ?
Calitatea resurselor educationale din scoala 14,2 1,6 0,15%** 9

Lipsa profesorilor calificati in scoald -6 1,4 —0,05%* | 42

*p <.05.** p<.01.

Tindnd cont de criteriul parcimoniei, consider cd un model cu 3 variabile
independente ar putea fi relevant pentru cazul Romaéniei. Cel mai important factor care
explica performanta scolard este statutul ocupational al parintilor, urmat de capitalul
cultural al familiei si de calitatea resurselor scolare educationale. Acest model explica
aproximativ 20% din variabilitatea rezultatelor scolare in jurul mediei. Acest procent se
pastreaza si daca schimbam variabila dependenta, scorurile obtinute la testele de stiinta
si citire fiind de asemenea determinate de cele 3 indexuri, iar efectele individuale
pastreaza aceeasi ordine. Aceste rezultate confirma ipoteza conform céreia € mai putin
probabil ca scoala sa produca schimbare sociala si ca e posibil sd discutim in termenii
unei reproduceri sociale si culturale a claselor sociale, factorii cei mai importanti n
acest proces fiind statutul lor ocupational si de detinerea unor bunuri culturale.

Figura 4
Determinanti ai performantei scolare
EDUCATIA P;\RINT[LOR
STATUS QCLFPAT]ONAL BUNURI CULTURALE
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Este important de subliniat faptul c¢a cele 3 indexuri au un efect asupra
scorurilor obtinute la testarea PISA care reprezintd o evaluare a competentelor de
baza, considerate a fi necesare in societatea actuald. Un aspect important este ca
elevii sunt in clasa a [X-a, adica la liceu. Prin urmare, rezultatele sunt reprezentative
pentru grupul elevilor care au continuat in sistemul de Invatdmant. Dacd asumam
cd mediul familial de provenientd are un efect si Tnainte de admiterea la liceu
asupra performantei scolare, masuratd inclusiv prin supravietuirea elevilor in
sistem, atunci putem concluziona ca in urma realizarii selectiei de la gimnaziu catre
liceu, au fost eliminati elevii care au parinti cu un statut ocupational sau capital
cultural scazut. Asadar, este foarte probabil ca mediul familial de provenientd sa
aiba un efect si mai puternic inainte de admiterea la liceu, cand inca nu s-a realizat
o selectie. Mai mult, faptul ca testarile PISA nu reprezintd o evaluare individuala a
fiecarui elev, ci o evaluare a performantei sistemului de invatdmant ca intreg, a
determinat cel mai probabil o mobilizare scdzuta a elevilor in vederea obtinerii
unor scoruri ridicate. Mediul familial de provenienta s-ar putea sa aiba un efect si
mai substantial la examenele care determina selectia in diverse trepte din Invatdmant,
unde posibilitatea investitiilor in meditatii particulare sau in cursuri extracurriculare
poate conferi avantaje semnificative anumitor elevi.

CoNcCLUZII

Ideea conform careia rezultatele scolare si obtinerea unui anumit nivel
educational sunt influentate de mediul familial de provenientd este o problema
ignoratd n majoritatea politicilor educationale din Roméania. Acest lucru are loc
pentru ca s-a considerat ca institutia scolii ofera din punct de vedere formal egalitate
de sanse si ulterior aplica mecanisme generale de ascensiune in sistem pe baza de
abilitati, talent si efort. Este important insa ca scolile sa se intrebe ce alti factori in
afara de cei individuali pot avea un efect asupra performantelor scolare si ascensiunii
educationale a elevilor si mai ales, ce rol ar trebui sa isi asume institutiile educationale
pentru a oferi tuturor elevilor sanse egale de a obtine performanta scolara. Chiar daca
pare la simtul comun ca mediul social si familial au un efect asupra performantei
obtinute in scoala, institutiile de Tnvatamant din Roméania nu par sd considere acest
aspect ca fiind impotriva ideii de asigurare a egalitatii de sanse. Problema elevilor
proveniti din medii sociale dezavantajate este vdzutad mai degrabd 1n termenii
remontarii unui ,,decalaj economic §i socio-cultural” fatd de un univers normativ
familiar pentru elevii proveniti din medii privilegiate. Acest lucru este deosebit de
important intrucat responsabilitatea scolii pentru esecul in sistem al unui copil este
consideratd mai degrabd neesentiald, chiar si in conditiile ideii de ,,invatamant
obligatoriu”.

Sistemul de invatamant ofera rareori acces la mecanismele prin care elevii
proveniti din medii dezavantajate pot ,recupera” dezavantajele cu care incep
scoala. De obicei, pentru ca un elev dintr-un mediu dezavantajat sa ajungd la un
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nivel perceput asemanator cu al unui elev avantajat, primul trebuie sa depuna mult
mai mult efort si chiar sa isi schimbe anumite valori care i-au fost transmise in
familie. Desi probabilitatea este mica, in conditiile In care se intampla acest lucru,
scolile trebuie sa devinad constiente de faptul cd impun anumite norme care din
perspectiva lor determina reusita scolara, care in multe cazuri se afla In opozitie cu
cele din familie.

in acest articol am aratat ci in cazul Romaniei performanta scolari masurata
prin rezultatele obtinute la testarile PISA este influentatd mai degrabd de mediul
familial de provenientd si mai putin de resursele scolare. Relatia este una pozitiva,
astfel cu cat mediul de provenienta are caracteristici mai apropiate de ceea ce numim
un statut privilegiat in societatea romaneasca, cu atit sansa de a obtine rezultate
bune la testele de citire, matematica si stiinte de catre elevii de clasa a IX-a este
mai mare. Dintre caracteristicile ce tin de familie, cel mai important efect 1-a avut
statusul ocupational al parintilor, urmat de efectul capitalului cultural, masurat prin
bunurile culturale detinute in familie. Dintre resursele scolare, calitatea resurselor
educationale din scoald are de asemenea un efect asupra rezultatelor obtinute la
teste, insd mai mic decat factorii ce tin de familie. A avea un status ocupational
scazut poate insemna pentru o familie insuficienta veniturilor si un nivel educational
mai degraba scdzut. De asemenea, prestigiul ocupational reprezinta un aspect
important al statusului, perceptiile sociale fiind influentate de pozitiile ocupationale
ale acestora, in functie de tipul de societate. In Romania postsocialisti una dintre
problemele majore este saricia'’, prin urmare, veniturile generate de statutul
ocupational ar putea sa fie relevante. Pe de alta parte, un efect individual important
este cel al bunurilor culturale (literatura, poezie, artd), care reprezinta mai degraba
o forma de capital simbolic a indivizilor ce implicd adesea transmiterea in familie a
,.valorilor potrivite” pentru a reusi in societate. In ceea ce priveste calitatea resurselor
educationale scolare (care este masuratd mai degraba ca un deficit de echipamente,
softuri, internet, materiale pentru instructie) putem vorbi despre un efect important
comparativ cu calitatea infrastructurii fizice si cu lipsa profesorilor calificati din
scoald, cu mentiunea ca aceste variabile reprezinta aprecieri subiective ale directorilor
din scoli. Chiar daca efectul nu este la fel de important precum al indicatorilor ce
tin de mediul familial de provenienta, ramane o discutie deschisa cu privire la cum
afecteaza lipsa acestor resurse calitatea Tnvatarii si performanta scolara. Cercetari
ulterioare ar trebui sd investigheze intr-o masurd mai mare rolul calitatii predarii
asupra rezultatelor obtinute. Exista o retorica importantd in societatea romaneasca
conform cidreia calitatea gcolii e data de calitatea profesorilor si specific a actului
de predare, insa acest lucru este dificil de operationalizat intr-un studiu cantitativ.

In acelasi timp, nivelul de scolaritate al parintilor, operationalizat prin numarul
de ani finalizati in Tnvatamant, nu a avut un efect semnificativ din punct de vedere

! Persoanele aflate in risc de sdricie sau excluziune sociali in 2015 reprezentau 37,3% potrivit
datelor oferite de Eurostat, accesat in Septembrie 2016, indicator: ilc_peps01.
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statistic asupra performantelor scolare. Insd in acest caz, a fost testati o relatie
lineard, asadar, fiecare an suplimentar de educatie nu reprezintd in mod necesar o
probabilitate mai mare de a obtine un scor mai mare la testiri. Daca schimbam
nivelul de masurare al variabilei educatie intr-unul ordinal, se poate observa ca
probabilitatea de a obtine rezultate bune la teste creste daca elevii se plaseaza in
grupul celor care au parinti cu educatie universitara. Asadar, atingerea unor praguri
in sistemul educational poate avea un efect asupra performantelor obtinute de elevi.
Nivelul educational atins influenteaza totusi veniturile si prestigiul ocupational,
componente care formeaza statusul ocupational al parintilor, prin urmare discutdm
cel putin despre un efect indirect al educatiei parintilor.

Folosirea testarilor PISA in studiile din sociologia educatiei este criticata, pe
de o parte, pentru ca elevii nu iau in serios examinarile si pe de alta parte, pentru ca
variabilele care masoard mediul familial de provenienta, respectiv resursele scolii,
sunt bazate fie pe aprecieri subiective ale personalului didactic, fie pe perceptii ale
elevilor. Avand in vedere numarul mic de studii din Romania care au analizat factorii
generatori de performanta scolard, acest articol oferda o imagine cu privire la relatiile
dintre factorii familiali, scolari si rezultatele la testari. Aceastd analizd este importanta
in masura in care, Intr-o situatie ideald, diferentele dintre rezultatele scolare ale
elevilor nu ar trebui sa varieze foarte mult nici intre scoli, nici in functie de mediul
familial de origine ale elevilor. Fiind o institutie meritocratica, diferentele pot fi
acceptabile numai in conditiile in care performanta scolara e determinata de eforturile
si abilitatile individuale (McNamee si Miller, 2009: 2). De asemenea, aceasti
dimensiune este relevanta in conditiile existentei unui discurs aproape generalizat
cu privire la lipsa unor resurse scolare (in special de infrastructura si capital uman)
ce determind imposibilitatea obtinerii de performante de catre sistemul de invatdmant.
In acest context, o schimbare de strategie in privinta distributiei resurselor pentru
imbunatatirea accesului la educatie ar fi dezirabila si ar trebui sa ia in considerare
astfel de studii.

In conditiile in care cei mai importanti factori care determind performanta scolard
sunt capitalul cultural al parintilor si ocupatia parintilor, aceste rezultate sugereaza
ca politicile educationale nu prea pot compensa pentru dezavantajul sociocultural al
elevilor. Factorii ce tin de mediul familial influenteaza prin practicile de socializare
atitudinile, valorile, abilitatile lingvistice, gandirea logica, aspiratiile si asteptarile
fata de educatie etc. Asadar, un prim pas pentru reducerea inegalitatilor este analiza
modalitatii de raportare a scolii la elevi in functie de capitalul cultural detinut acasa
si de ocupatia parintilor.

Performantele au fost determinate prin intermediul unor testari care urmaresc
competentele de baza si rezolvarea de probleme practice aplicate la viata reald. Din
acest punct de vedere aceste testari evalueaza mai degraba competentele reale decat
notele obtinute la scoald. In Romania, credibilitatea notelor obtinute in scoala este
mica, existdnd discutii numeroase cu privire la dificultatea sau usurinta cu care
profesorii acorda note in functie de tipul de scoala. Inclusiv Ministerul Educatiei
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apreciaza ca notele de la testarile nationale reprezintd o masurd obiectivd a
performantei scolare, fiind indezirabil ca diferentele intre notele din scoala si cele
de la testari sa fie mari (clasamentul scolilor gimnaziale elaborat de minister plaseaza
pe primele locuri scolile care oferd note cat mai apropiate de rezultatele obtinute la
testarile de la finalul clasei a VIII-a). De asemenea, critica generala conform careia
testarilor PISA nu le este acordatda importanta suficientd nu se aplica in Romania,
obiectivul enuntat de minister fiind de Tmbunatatire a performantelor la aceste teste.
Singura problema ramane dezinteresul elevilor fata de aceste teste, in conditiile in
care ei nu sunt notati individuali pe ele, insd se poate argumenta ci acest lucru
poate oferi o imagine mai apropiatd de realitate, comparativ cu testarile nationale
care sunt pregatite foarte mult In afara sistemului educational.
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Assessment (PISA) database to test which factors influence the
academic performance of 15 years old Romanian students.
This study contributes to the larger debate in the field of sociology of
education concerning the role of school and family resources in determining
student achievement. The results show that the best explanatory variables are
occupational status of parents and cultural possessions at home. Among the
school related factors, quality of educational resources, an index developed
based on the principals perceptions regarding the availability of instruction
materials in their school, have a moderate effect. The analysis confirms the
hypothesis that educational results are influenced more by family related
factors than school related factors. The conclusions are also important from a
policy perspective, bearing in mind that reducing the educational inequalities
in Romania is considered a priority. So far national programs tried to
improve school resources such as infrastructure or quality of teaching, but
they failed in reducing the performance gap. This article suggests that factors
outside the school should be taken into consideration in order to improve
access to education and reduce educational inequalities.
Keywords: family background, school resources, school performance,
PISA assessment, educational inequalities.
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